Edukacja kulturowa jako pomyst na realizacje podstawy programowej szkot
podstawowych i ponadpodstawowych

Wiedza o kulturze, plastyka czy historia sztuki wydajq sie — obok stworzonych w tym celu innowacji pedagogicznych - najbardziej
naturalng przestrzenig do refleksji na temat kultury i dziatan twérczych. Podstawa programowa ogranicza jednak udziat przedmiotéw
artystycznych i kulturowych w programie szkolnym. W niniejszej prezentacji skupiamy sie wiec na innych zajeciach, a celem jest
wskazanie konkretnych odniesien podstawy programowej, ktére zobowigzuja i zachecaja do pracy z narzedziami edukacji kulturowej.
Dodatkowo podpowiemy, jak z pomoca sztuki i poprzez dziatania tworcze realizowac inne cele i wymagania podstawy programowej.

1. Podstawa programowa ksztalcenia ogolnego w klasach 1-3 osmioklasowej szkoty
podstawowej

Lektura podstawy programowej dla ksztatcenia ogélnego w klasach 1-3 ukazuje wiele obszarow, w ktorych sztuka sprawdzi sie jako
angazujace i skuteczne narzedzie osiggania celéw edukacyjnych. Nalezg do nich: edukacja emocjonalna i spoteczna, edukacja
przyrodnicza i ekologiczna, edukacja informatyczna, etyka, nauka mowienia, czytania i pisania. Kazda z tych sfer skorzysta na
wiaczeniu artystycznych wypowiedzi i tworczych praktyk do pracy. Przyktadowo: rozmowa po filmie na temat zachowania bohaterdéw i ich
motywacji przyczyni sie do rozwoju umiejetnosci rozpoznawania i rozumienia swoich/cudzych emocji, a takze umiejetnosci ich wyrazania.
Analiza relacji pomiedzy bohaterami tekstow literackich i ich sposobdéw na wspoétdziatanie utatwi odnalezienie sie w nowej grupie i
ksztattowanie umiejetnosci osiggania celéw we wspdtpracy z innymi. Odwotanie sie do tresci prezentowanych na dzietach malarskich
poswieconych historii lub srodowisku naturalnemu poszerzy wiedze na temat naszego spoteczenstwa, jego przesztosci i kultury, a takze
funkcjonowania ekosystemow. Dyskusja nad przekazem wypowiedzi artystycznych i wartosciami, jakie sg w nich wyeksponowane,
przyczyni sie do gtebszego zrozumienia i poszanowania postaw i godnosci innych oséb. Sztuka na lekcji moze by¢ takze zaproszeniem do
dziatan twoérczych. Wspdlna realizacja animacji poklatkowej to proba pozytywnego ksztattowania poczucia sprawczosci i kompetencji,
bedacych waznymi wyznacznikami rozwoju emocjonalnego, a takze pierwszy krok w strone wizualizowania prostych historyjek przy
pomocy komputera, co pozostaje jednym z celéw edukacji informatycznej na tym etapie.



2. Podstawa programowa ksztatcenia ogolnego od 4 klasy szkoty podstawowej

Niemal wszystkie cele ksztatcenia ogdlnego dla klas 4-8 o$smioklasowej szkoty podstawowej II etapu edukacyjnego mozna realizowac z
wykorzystaniem narzedzi artystycznych i dziatan tworczych. Na przyktad praca z dzietami sztuki i kultury wprowadza uczniéw w $wiat
wartosci i pozwala dostrzec znaczenie tradycji dla osobistej i spotecznej tozsamosci (punkt 1 i 2 podstawy). Dziatania tworcze rozwijajg
kompetencje kreatywnosci i innowacyjnosci (punkt 4), a praca z tekstami kultury rozwija umiejetnosci krytycznego i logicznego myslenia,
rozumowania, argumentowania i wnioskowania (punkt 5). Refleksja nad kulturg moze wyposazyc¢ uczniow w taki zaséb wiadomosci oraz
ksztattowa¢ w nich takie umiejetnosci, ktére pozwalajg w sposdéb bardziej dojrzaty i uporzadkowany zrozumiec¢ swiat (punkt 7). Przyczynia
sie do wszechstronnego rozwoju osobowego ucznia przez pogtebiania wiedzy. Jest tez drogg ku otwartej postawie wobec $wiata i innych
ludzi, aktywnosci w zyciu spotecznym oraz odpowiedzialnosci za zbiorowos$¢ (punkt 9). Ukierunkowuje ucznidéw i uczennice na wartosci
(punkt 11).

Dziatania z obszaru edukacji kulturowej sprawdzg sie takze w przypadku ksztatcenia umiejetnosci wymienionych w podstawie ksztatcenia
ogdlnego II etapu edukacji, szczegdlnie umiejetnosci sprawnego komunikowania sie w jezyku polskim (punkt 1), poszukiwania,
porzadkowania, krytycznej analizy oraz wykorzystania informacji z réznych zrédet (punkt 3), a takze rozwigzywania probleméw, réwniez
z wykorzystaniem technik mediacyjnych (punkt 5). Projekty artystyczno-spoteczne uczg pracy w zespole i spotecznej aktywnosci (punkt
6) i zachecajg do aktywnego udziatu w zyciu kulturalnym szkoty, Srodowiska lokalnego oraz kraju (punkt 7).

Nie inaczej wyglada sytuacja w przypadku podstawy programowej dla liceum/technikum. W celach ksztatcenia ogdlnego dla tego etapu
edukacji znajdziemy wymagania, ktére z powodzeniem mozemy realizowac na drodze twodrczych eksperymentdw i dociekan wokot
kulturowych artefaktéow. Na przyktad cele z punktéw 4 i 5, czyli kolejno: ,,zdobywanie umiejetnosci formutowania samodzielnych i
przemyslanych sadéw, uzasadniania wtasnych i cudzych sadéw w procesie dialogu we wspdlnocie dociekajacej” oraz ,tgczenie zdolnosci
krytycznego i logicznego myslenia z umiejetnosciami wyobrazeniowo-tworczymi” zrealizujemy w projekcie artystycznym, ktory bazowac
bedzie na pracy zespotowej i potaczy w sobie elementy krytycznego odbioru z tworzeniem twdrczych autorskich komentarzy. Inne warte
uwzglednienia cele to rozwijanie wrazliwosci spotecznej, moralnej i estetycznej (punkt 6) oraz rozwijanie narzedzi myslowych
umozliwiajacych uczniom obcowanie z kulturg i jej rozumienie (punkt 7).



3. Podstawa programowa z jezyka polskiego od 4 klasy szkoty podstawowej

Podstawa programowa z jezyka polskiego dla II etapu edukacji otwiera drzwi do pogtebionej i szerszej pracy z dzietami sztuki i kultury. W
zestawieniu celdw do jednego z jej obszardw, tj. ksztatcenia literackiego i kulturowego, znajdziemy zapisy wspierajace takie podejscie:
wyrabianie i rozwijanie zdolnosci rozumienia utwordw literackich oraz innych tekstéw kultury (punkt 1), ksztattowanie umiejetnosci
uczestniczenia w kulturze polskiej i europejskiej, szczegdlnie w jej wymiarze symbolicznym i aksjologicznym (punkt 3), rozwijanie
zdolnosci dostrzegania wartosci: prawdy, dobra, piekna, szacunku dla cztowieka i kierowania sie tymi wartosciami (punkt 4) oraz
rozwijanie zainteresowania kulturg w srodowisku lokalnym i potrzeby uczestnictwa w wydarzeniach kulturalnych (punkt 7). Edukacja z
wykorzystaniem dziatan tworczych bedzie takze wsparciem dla innego obszaru, tj. samoksztatcenia. Realizacja projektéw spoteczno-
artystycznych moze by¢ Sciezkg do wyrabiania pasji poznawania $wiata i zachetg do praktycznego zastosowania zdobytych wiadomosci
(punkt 1).

Podstawa programowa dla jezyka polskiego (zaréwno dla klas 4-6, jak i dla klas 7-8) szczegdtowo okresla tresci ksztatcenia zwigzane z
czytaniem utwordw literackich. Cele takie jak ,,uczen opowiada o wydarzeniach fabuty oraz ustala kolejnos¢ zdarzen i rozumie ich
wzajemna zaleznos$¢” (klasa 4-6, punkt 7) z powodzeniem mozna realizowac w pracy z réznorodnymi materiatami, takze spoza
zwyczajowych list lektur i kanonu. Niektore z wyzej wymienionych punktdw wskazuja tez na warto$¢ osobistego zaangazowania i
krytycznego odbioru, co z kolei stanowi bazowe zatozenie tworczych metod edukacji kulturowej: ,uczen okresla doswiadczenia bohateréw
literackich i porownuje je z wiasnymi” (klasa 4-6, punkt 16), ,wykorzystuje w interpretacji tekstéw doswiadczenia wtasne oraz elementy
wiedzy o kulturze” (klasa 4-6, punkt 18), ,wyraza wtasny sad o postaciach i zdarzeniach” (klasa 4-6, punkt 19), ,,okresla w poznawanych
tekstach problematyke egzystencjalng i poddaje jq refleksji” (klasa 7-8, punkt 7).

Kolejny z obszardw, tj. odbidér tekstdow kultury, w jeszcze wiekszym stopniu poszerza wachlarz dostepnych metod i narzedzi dla jezyka
polskiego. Z zapisow okreslajacych zakres tresci na zajeciach dowiemy sie, ze uczen klas 4-6, ukonczywszy II etap edukacyjny:

+(...) wyodrebnia elementy dzieta filmowego i telewizyjnego (scenariusz, rezyseria, ujecie, gra aktorska, muzyka), wskazuje cechy
charakterystyczne przekazéw audiowizualnych (filmu, programu informacyjnego, programu rozrywkowego) (punkt 9), rozumie, czym jest
adaptacja utworu literackiego (np. filmowa, sceniczna, radiowa), oraz wskazuje réznice miedzy tekstem literackim a jego adaptacjg
(punkt 10), odnosi tresci tekstéw kultury do wiasnego doswiadczenia (punkt 11), Swiadomie i z uwagg odbiera filmy, koncerty, spektakle,
programy radiowe i telewizyjne, zwtaszcza adresowane do dzieci i mtodziezy (punkt 13)".

! Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej
ksztatcenia ogolnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogdinego dla
branzowej szkoty | stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla szkoty specjalnej przysposabiajgcej do pracy oraz ksztatcenia ogdélnego dla szkoty policealne;.



Ta bezposrednia zacheta do edukacji o dzietach kultury, wskazujaca je jako autonomiczne teksty, ktérych swiadomy odbiér wymaga
odrebnych kompetenciji i wiedzy, pozwala na realizacje rozbudowanych dziatan edukacji kulturowej, takich jak projekcje umozliwiajace
zapoznanie sie z twdrczoscig mistrzow kina czy tez z jezykiem filmu. Podstawa programowa pozwala tez na innego typu prace ze sztuka,
czyli edukacje wykorzystujaca narzedzia artystyczne jako wstep do dalszej pracy, punkt odniesienia czy zrodto informacji. W podstawie
znajdziemy wiele miejsc, w ktérych mowa jest o pracy z dzietami kultury dla osiggniecia innych celéw, na przyktad w zakresie
ksztattowania umiejetnosci tworzenia wypowiedzi (,,Uczen (...) tworzy spdjne wypowiedzi w nastepujgcych formach gatunkowych: dialog,
opowiadanie (tworcze, odtwodrcze), opis, list, sprawozdanie (z filmu, spektaklu, wydarzenia)”)? czy tez moéwienia i pisania (,Uczen (...)
redaguje scenariusz filmowy na podstawie fragmentéw ksigzki oraz wtasnych pomystow”)3. Jednak nawet tam, gdzie o sztuce nie ma
mowy, jej potencjat moze znalez¢ swoje zastosowanie, utatwiajac realizacje takich wymagan podstawy programowej z jezyka polskiego,
jak ksztattowanie umiejetnosci retoryki, krytycznego myslenia czy formutowania opinii. Uczestnictwo w lokalnych wydarzeniach
artystycznych oraz realizacja szkolnego projektu filmowego przyczyni sie zas do samoksztatcenia uczniow (punkt IV podstawy).

Jakie punkty podstawy programowej z jezyka polskiego dla liceum i technikum mozna wykorzysta¢ jako pretekst do wprowadzenia na
lekcje narzedzi artystycznych i dziatan twdérczych? Podobnie jak na wczesniejszym etapie i tu nie brakuje mozliwosci. W obszarze
~ksztatcenie literackie i kulturowe” znajdziemy takie cele jak ,ksztattowanie dojrzatosci intelektualnej, emocjonalnej i moralnej uczniéw”
(punkt 1) czy tez ,rozumienie historii literatury i dziejéw kultury jako procesu, a takze dostrzeganie roli czynnikéw wewnetrznych i
zewnetrznych wptywajacych na ten proces” (punkt 2). Dla mitosnikéw i mitosniczek sztuki filmowej szczegdlnie znaczenie moze miec cel z
punktu 9: , ksztatcenie umiejetnosci rozumienia roli medidw oraz ich wptywu na zachowania i postawy ludzi, a takze krytycznego odbioru
przekazéw medialnych oraz $wiadomego korzystania z nich”. Siegajac po metode projektu artystyczno-spotecznego, warto odwotac sie do
celdow z obszaru samoksztatcenia: ,rozwijanie zainteresowan humanistycznych” (punkt 1), ,rozwijanie uzdolnien i zainteresowan poprzez
udziat w réznych formach aktywnosci intelektualnej i twdrczej” (punkt 5). Realizacja i montaz wiasnych produkcji filmowych z cudzg
muzyka pociggajace za sobg koniecznos$¢ zapoznania sie z regutami dotyczacymi praw autorskich i cytowania z pewnoscig mozna uznac
za droge do osiggniecia celu samoksztatcenia okreslonego w punkcie 6: ,Umacnianie postawy poszanowania dla cudzej wtasnosci
intelektualnej”.

Wymagania szczegdtowe dotyczace tresci ksztatcenia oferujg wiele dodatkowych mozliwosci wtgczania metodologii edukacji kulturowej do
pracy na lekcjach jezyka polskiego, zarowno w zakresie bardziej otwartego podejscia do utwordw literackich, jak i w zakresie wtgczania
do programu utwordéw nieliterackich. Punkt 15 ksztatcenia literackiego i kulturowego / czytanie utwordw literackich wyraznie wskazuje

2 Tamze.
3 Tamze.



wartosc¢ i znaczenie pracy pozwalajacej uczniom i uczennicom dostrzec i doceni¢ szeroki kontekst literatury: ,(uczen) wykorzystuje w
interpretacji utworow literackich potrzebne konteksty, szczegdlnie kontekst historycznoliteracki, historyczny, polityczny, kulturowy,
filozoficzny, biograficzny, mitologiczny, biblijny, egzystencjalny”. Refleksja nad wzorami myslenia i zachowania panujacego w danej
spotecznosci sytuuje teksty kultury jako czesé wiekszego ideowego ekosystemu, tym samym umacnia nawyk analizowania ich w wyzej
wymienionych kontekstach. Ten typ podejscia do literatury wpisuje sie w kolejny punkt podstawy, tj. punkt 16: ,(uczen) rozpoznaje
obecne w utworach literackich wartosci uniwersalne i narodowe; okresla ich role i zwigzek z problematyka utworu oraz znaczenie dla
budowania wtasnego systemu wartosci”. Zestaw wymagan z zakresu odbioru tekstow kultury podpowiada kolejne cele, na ktére mozna
sie powota¢ w pracy z pozaliterackimi utworami artystycznymi. Analiza utwordéw audiowizualnych wzmacnia zrozumienie regut
konstruowania przekazéow komunikacji masowej, do ktorych odnosi sie punkt 3 podstawy: ,(uczen) rozpoznaje specyfike tekstow
publicystycznych (artykut, felieton, reportaz), retorycznych (przemowienie, laudacja, homilia), popularnonaukowych i naukowych
(rozprawa); wsrdéd tekstéw prasowych rozréznia wiadomosc¢ i komentarz; rozpoznaje srodki jezykowe i ich funkcje zastosowane w
tekstach; odczytuje informacje i przekazy jawne i ukryte; rozrdéznia odpowiedzi wtasciwe i unikowe”. Witgczanie do dziatan w szkole sztuki
wspotczesnej realizuje cele podstawy z punktu 6: ,(uczen) odczytuje pozaliterackie teksty kultury, stosujac kod wtasciwy w danej
dziedzinie sztuki”. Nawet cele ksztatcenia jezykowego otwieraja drzwi do pracy z pozaliterackimi dzietami sztuki, na przyktad filmami.
Analiza tych ostatnich, skierowana na ksztattowanie u ucznidw umiejetnosci rozpoznawania w filmach i innych utworach audiowizualnych
waloréw subiektywnego przekazu Swiatopogladowego, z pewnoscig przyczyni sie do realizacji celu z punktu 8 czesci ,Komunikacja
jezykowa i kultura jezyka”: ,,(uczen) rozrdznia pojecia manipulacji, dezinformacji, postprawdy, stereotypu, banki informacyjnej,
wiralnosci; rozpoznaje te zjawiska w tekstach i je charakteryzuje”.

Inne wybrane punkty czesci podstawy (bez omdwienia):

»~11I. Tworzenie wypowiedzi:

2. Méwienie i pisanie.

Uczen:

1. zgadza sie z cudzymi pogladami lub polemizuje z nimi, rzeczowo uzasadniajgc wiasne zdanie;

(...)

3. reaguje na przejawy agresji jezykowej, np. zadajac pytania, proszac o rozwiniecie lub uzasadnienie stanowiska, wykazujac sprzecznos¢
wypowiedzi;

(...)

10. w interpretacji przedstawia propozycje odczytania tekstu, formutuje argumenty na podstawie tekstu oraz znanych kontekstow, w tym
wiasnego doswiadczenia, przeprowadza logiczny wywod stuzgcy uprawomocnieniu formutowanych sadow;



IV. Samoksztatcenie.

Uczen:

1. rozwija umiejetnos¢ pracy samodzielnej miedzy innymi przez przygotowanie réznorodnych form prezentacji wiasnego stanowiska;
2. porzadkuje informacje w problemowe catosci poprzez ich wartosSciowanie; syntetyzuje poznawane tresci wokét problemu, tematu,
zagadnienia oraz wykorzystuje je w swoich wypowiedziach;

(...)

7. wzbogaca swojg wypowiedz pozajezykowymi srodkami komunikacji;

(...)

9. wykorzystuje multimedialne Zrédta informacji oraz dokonuje ich krytycznej oceny;

(...)

12. wykorzystuje forme projektu w przygotowaniu i prezentowaniu oraz popularyzowaniu swoich zainteresowan i osiggniec”.



4. Podstawa programowa z historii od klasy 4 szkoty podstawowej

Zyjemy w kulturze, ktéra sytuuje sztuke, w tym przekazy audiowizualne, jako jedno ze zrddet informacji o historii i kulturze. Odwotanie
sie do wypowiedzi artystycznych na zajeciach historii z jednej strony pozwala wykorzystac ten naturalny trend, by poszerza¢ wiedze
historyczng ucznidw, z drugiej — wyjs¢ naprzeciw niebezpieczeristwom, jakie ze sobg niesie, czyli rozbudzaé¢ w uczniach $wiadomos¢
kreacyjnego charakteru sztuki i koniecznosci krytycznego odbioru prezentowanych tresci. Przyktadem pracy, ktéra taczy w sobie edukacje
historyczng z ksztattowaniem uwaznego i Swiadomego odbioru przekazow artystycznych, jest wykorzystanie aktualnych kinowych premier
i poréwnanie ich z dzietami wczes$niejszymi, tworzonymi z myslg o innej widowni i w kontekscie aktualnej narracji polityczno-historycznej:
na przyktad praca z filmem Pawia Pitery ,Habit i zbroja”, a nastepnie poréwnanie tej wspotczesnej ekranizacji dziejow zakonu
krzyzackiego z ,Krzyzakami” Jerzego Hoffmana.

Wybrane punkty podstawy programowej, II etap edukacyjny (bez omdwienia):

»~1. Chronologia historyczna.

(...)

4. Umieszczanie procesow, zjawisk i faktow historycznych w czasie oraz porzadkowanie ich i ustalanie zwigzkéw przyczynowo-
skutkowych.

5. Dostrzeganie zmiany w zyciu politycznym i spotecznym oraz ciggtosci w rozwoju kulturowym.

II. Analiza i interpretacja historyczna.

(...)
4. Objasnianie zwigzkdw przyczynowo-skutkowych, analizowanie zjawisk i procesow historycznych.
5. Dostrzeganie potrzeby poznawania przesztosci dla rozumienia procesdow zachodzacych we wspodtczesnosci.

ITI. Tworzenie narracji historycznej.
(...)
3. Przedstawianie argumentéw uzasadniajgcych wtasne stanowisko w odniesieniu do proceséw i postaci historycznych”.

Wybrane punkty podstawy programowej, III etap edukacyjny, liceum/technikum (bez omoéwienia):

»1I. Analiza i interpretacja historyczna.



Uczen:
1. analizuje wydarzenia, zjawiska i procesy historyczne w kontekscie epok i dostrzega zaleznosci pomiedzy réznymi dziedzinami zycia
spotecznego;

(..)

4. ugruntowuje potrzebe poznawania przesztosci dla rozumienia wspdtczesnych mechanizmoéw spotecznych i kulturowych”.



5. Podstawa programowa z etyki od klasy 4 szkoty podstawowej

Podstawa programowa z etyki dla II i III etapu edukacji otwiera szerokie, o ile nie najszersze, pole do siegania po metodologie edukacji
kulturowej i dzieta sztuki. Zadania sformutowane dla tego przedmiotu w podstawie programowej z powodzeniem mozna realizowac¢ w
formule edukacji poprzez sztuke - formule, ktéra sytuuje dzieta sztuki i teksty kultury jako punkt wyjscia do dalszej dyskusiji, ilustracje
problemu, narzedzie budzenia empatii.

Ponizej fragment podstawy programowej z zakresu etyki (szkota podstawowa, klasy 4-8), ktéry pokazuje szerokie spektrum tematéw i
problemoéow mozliwych do zrealizowania z uczniami poprzez krytyczng analize tresci dzieta sztuki:

»1. Uczen:

1) zna, rozumie i stosuje pojecia niezbedne do opisu przezy¢ i dziatan moralnych:

a) postuguje sie pojeciami niezbednymi do charakterystyki dziatania w aspekcie jego moralnej oceny: decyzja, czyn, sprawczos¢, konflikt,
problem, podmiot dziatania (autor, sprawca), adresat dziatania, intencja dziatania, motyw dziatania, tres¢ dziatania, skutek
(konsekwencja), okolicznosci dziatania,

b) rozpoznaje i nazywa wybrane emocje oraz uczucia: rados¢, smutek, strach, wstret, zdziwienie, gniew, akceptacja, duma, mitos¢,
nienawis¢, przyjemnosé, przykrosé, poczucie szczescia, poczucie wstydu, poczucie winy, zazdrosc¢,

c) postuguje sie nazwami emocji i uczu¢ do opisywania przezy¢ wtasnych oraz przezy¢ innych osob w kontekscie réznych doswiadczen
moralnych; wykorzystuje te pojecia do charakteryzowania przezy¢, dziatan i postaw bohateréw powiesci, opowiadan, filmdéw, spektakli
teatralnych, gier komputerowych,

d) zna i objasnia podstawowe pojecia zwigzane z oceng moralng: dobro, zto, wartos¢, kryterium, zasada (norma, reguta), postawa, cnota,
wada, obowigzek, sankcja, sumienie, wzor, autorytet, odpowiedzialno$¢, prawo naturalne, prawo stanowione, godnos¢, prawa cztowieka,
natura ludzka, prawda, szczescie (...),

f) wykorzystuje pojecia dyskursu etycznego do analizowania przezy¢, dziatan i postaw bohateréw powiesci, opowiadan, filméw, spektakli
teatralnych, gier komputerowych (...)"4.

W odniesieniu do tych punktow podstawy programowej edukacja poprzez sztuke staje sie bezpieczng forma omdwienia i
przedyskutowania kwestii, ktére dla uczniéw moga okazac sie emocjonalnie trudne lub kontrowersyjne. Poprzez analize postaci
filmowych, ich motywacji, dylematoéw, decyzji, przed ktérymi stajg, emocji, ktére odczuwaja, uczen nabiera umiejetnosci nazywania
wilasnych standw emocjonalnych i rozpoznawania ich u innych, interpretowania przyczyn i skutkéw ludzkich zachowan.

4 Tamze.



Ponizej wybor celdw ksztatcenia z podstawy programowej z etyki dla III etapu edukacji (liceum/technikum):
»1. Tozsamos$¢, podmiotowosc¢ i rozwdj moralny.

1. Rozwijanie wrazliwo$ci moralnej.

2. Identyfikowanie i rozumienie wartosci, norm oraz postaw moralnych zwigzanych z réznymi dziedzinami zycia indywidualnego i
spotecznego.

. Rozwijanie postawy szacunku wobec kazdego cztowieka.

. Rozwijanie postawy odpowiedzialnosci za siebie oraz swoje spoteczne i przyrodnicze otoczenie.

. Rozwijanie umiejetnosci krytycznego myslenia.

. Identyfikowanie i analizowanie probleméw oraz dylematéw moralnych.

. Tworzenie aksjologiczno-moralnego komponentu wtasnego swiatopogladu.

. Rozwijanie postaw spotecznych, obywatelskich i patriotycznych.

2)

SO NO U R~ W

III. Tworzenie wypowiedzi.

1. Formutowanie pytan dotyczacych sfery aksjologiczno-moralnej.

2. Formutowanie sadéw wartosciujgcych oraz ich uzasadnianie.

3. Doskonalenie umiejetnosci uczestniczenia w dialogu i umiejetnosci dyskutowania o zagadnieniach moralnych.

IV. Samoksztatcenie.

1. Rozwijanie umiejetnosci samodzielnego poszukiwania i wartosciowania informacji oraz odpowiedzialnego korzystania z wiedzy.
2. Ksztatcenie umiejetnosci uczenia sie.

3. Rozwijanie samoswiadomosci moralnej”.



6. Podstawa programowa z edukacji dla bezpieczenstwa od klasy 4 szkoly
podstawowej

Narracje literackie i audiowizualne wydajg sie by¢ predystynowane do dziatan prozdrowotnych i profilaktycznych bedacych celem edukacji
dla bezpieczenstwa. Oferujg one bezpieczny wglad w konsekwencje zachowan ryzykownych, pozwalajgc niejako uczy¢ sie na cudzych
btedach. Ich walorem jest takze przystepnosc i konstrukcja przekazu, ktory komunikuje uniwersalne zasady i prawidtowosci za
posrednictwem poruszajacych indywidualnych historii. Nie brakuje badan pokazujacych, ze perswazja oparta o narracje jest bardziej
skuteczna niz komunikacja wprost. Na koniec niebagatelng role w pracy z filmem odgrywaja emocje — te wzbudzone w trakcie pokazéw,
jak i te zilustrowane w filmie. Rozmowa po seansie (o ile przeprowadzona w sprzyjajacej, bezpiecznej atmosferze) wspiera uczniow i
uczennice w rozumieniu swoich i cudzych reakcji, a takze w samoregulacji, ktéra ma realny wptyw na ich dobrostan (Slater i Rouner,
1996; Prentice, Gerrig, Bailis, 1997; Wheeler, Green i Brock, 1999; Murphy i in., 2013).

Oto punkty podstawy programowej z edukacji dla bezpieczenstwa dla klas 4-8 szkoty podstawowej, na ktéore mozna sie powotacé przy
pracy metodami edukacji kulturowej (w tym filmowej):

»~IV. Edukacja zdrowotna. Zdrowie w wymiarze indywidualnym oraz zbiorowym.

Uczen:

1. wyjasnia zaleznosci miedzy zdrowiem fizycznym, psychicznym, emocjonalnym a spotecznym; wyjasnia wptyw stresu na zdrowie;
2. wymienia zachowania, ktore sprzyjajq zdrowiu (prozdrowotne) oraz zagrazajg zdrowiu, oraz wskazuje te, ktére szczegdlnie czesto
wystepujg wsrod nastolatkéw; odrdznia czynniki Srodowiskowe i spoteczne (korzystne i szkodliwe), na ktore cztowiek moze mie¢ wptyw,
od takich, na ktére nie moze;

3. omawia krétkoterminowe i dlugoterminowe konsekwencje zachowan sprzyjajgcych (prozdrowotnych) i zagrazajacych zdrowiu;

4. dobiera i demonstruje umiejetnosci komunikacji interpersonalnej istotne dla zdrowia i bezpieczenstwa (odmowa, zachowania
asertywne, negocjowanie);

(...)

6. ocenia wiasne zachowania zwigzane ze zdrowiem, ustala indywidualny plan dziatania na rzecz wtasnego zdrowia;

7. ustala, co sam moze zrobi¢, aby tworzy¢ warunki srodowiskowe i spoteczne, ktére sg korzystne dla zdrowia (ochrona srodowiska
przyrodniczego, wsparcie spoteczne, komunikacja interpersonalna, wspodtpraca osob, instytucji i organizacji na rzecz zdrowia itp.)”.

Podobne punkty z podstawy programowej z edukaciji dla bezpieczenstwa dla III etapu edukacji (liceum/technikum), na ktére mozna sie
powotac przy pracy metodami edukacji kulturowej (w tym filmowej):



»~IV. Edukacja zdrowotna. Zdrowie w wymiarze indywidualnym oraz zbiorowym. Zachowania prozdrowotne.

2. Elementy zdrowia psychicznego.

Uczen:

1) wyjasnia zaleznosci miedzy zdrowiem fizycznym, psychicznym, emocjonalnym a spotecznym; wyjasnia wptyw stresu na zdrowie;
(...)

3) ocenia wiasne zachowania zwigzane ze zdrowiem, ustala indywidualny plan dziatania na rzecz wtasnego zdrowia;

4) zna podstawowe sygnaty i objawy probleméw ze zdrowiem psychicznym (stres fizyczny i emocjonalny, zaburzenia odzywiania,
depresja kliniczna);

5) opisuje konstruktywne i niekonstruktywne sposoby radzenia sobie z emocjami, w tym negatywnymi;

6) okresla, gdzie w okolicy swojego miejsca zamieszkania dziatajg instytucje i organizacje swiadczace leczenie, pomoc i wsparcie w
przypadkach probleméw zdrowia psychicznego, w szczegdlnosci swiadczace ustugi dla miodziezy;

7) dobiera i demonstruje umiejetnosci komunikacji interpersonalnej istotne dla zdrowia i bezpieczenstwa (odmowa, zachowania
asertywne, negocjowanie)”.



7. Podstawa programowa z wiedzy o spoteczenstwie od klasy 4 szkoty podstawowej

Wiedza o spoteczenstwie jako przedmiot interdyscyplinarny korzystajacy z dorobku nauk spotecznych i nauk humanistycznych z
pewnoscig skorzysta na wigczaniu do dziatan lekcyjnych dziet kultury i sztuki, ktére zaoferujg niesztampowag i $wiezg perspektywe w
patrzeniu na zycie spotecznosci lokalnej, krajowej i ogdlnoswiatowej. Praca z przedmiotem, opisana jako jedna z metod pracy edukacji
kulturowej, pozwoli zilustrowaé wymiar spoteczny osobistych wybordow i nawykéw. Film i inne narracje artystyczne pozwolg przyblizy¢ i
przeanalizowac prawidtowosci zycia spotecznego w sposdb, ktdry wzmocni samodzielnos¢ myslenia i autonomie. Projekt spoteczno-
artystyczny w klasie postuzy ksztattowaniu postaw obywatelskich i prowspdlnotowych uczniéw i uczennic.

Oto wybdr adekwatnych punkty podstawy programowej z wiedzy o spoteczenstwie dla klas 4-8 szkoty podstawowej:

»I. Wiedza i rozumienie.

Uczen:

1. wyjasnia podstawowe prawidtowosci zycia spotecznego, w tym funkcjonowania grup spotecznych oraz spotecznosci lokalnej i
regionalnej oraz wspolnoty etnicznej i panstwowej;

2. uzasadnia znaczenie procedur demokratycznych i stosuje je w zyciu szkoty oraz grup, w ktdrych uczestniczy;

3. wyjasnia znaczenie aktywnosci obywatelskiej;

(...)

5. ma podstawowg wiedze na temat praw cztowieka, sSrodkéw masowego przekazu oraz wybranych spraw miedzynarodowych;
6. wykorzystuje swg wiedze do interpretacji wydarzen zycia spotecznego, w tym publicznego.

III. Rozumienie siebie oraz rozpoznawanie i rozwigzywanie problemow.

Uczen:

1. rozpoznaje wtasne potrzeby i potrzeby innych;

(...)

3. wyjasnia zwigzek miedzy godnoscig a prawami, ktére mu przystuguja;

4. przedstawia wtasne prawa i obowiagzki;

5. powieksza tres¢ wtasnej tozsamosci lokalnej, regionalnej, etnicznej i obywatelskiej;

6. rozpoznaje przypadki famania praw w swoim otoczeniu;

7. argumentuje zasadno$¢ postaw obywatelskich - m.in. odpowiedzialnosci, troski o dobro wspdlne i tolerancji;
8. rozpoznaje problemy najblizszego otoczenia i szuka ich rozwigzan.



IV. Komunikowanie i wspoétdziatanie.

Uczen:

1. komunikuje sie w sprawach zycia spotecznego, w tym publicznego, oraz dyskutuje i przedstawia wtasne argumenty w wybranych
sprawach tego typu;

2. rozpoznaje przypadki wymagajace postaw asertywnych;

3. wspétpracuje z innymi - dzieli sie zadaniami i wywigzuje sie z nich;

4. wykazuje koniecznos$¢ wspétdziatania w zyciu spotecznym i wyjasnia istote samorzadnosci”.

Oto wybor adekwatnych punkty podstawy programowej z wiedzy o spoteczenstwie dla III etapu edukacji (liceum/technikum):

»~1. Wiedza i rozumienie.

Uczen:

1. wyjasnia i analizuje prawidtowosci zycia spotecznego oraz wybrane wspoétczesne procesy spoteczne;
(...)

4. wyjasnia specyfike praw i wolnosci cztowieka oraz podstawowe mechanizmy ich ochrony;

(...)

7. wykorzystuje swg wiedze do interpretacji wydarzen zycia spotecznego, w tym politycznego.

IT. Wykorzystanie i tworzenie informacji.

Uczen:

1. pozyskuje i wykorzystuje informacje na temat zycia spotecznego, w tym politycznego;
(...)

3) wykorzystuje informacje do tworzenia wtasnej wypowiedzi na temat zjawisk zycia spotecznego, w tym politycznego oraz ich oceny.

III. Rozumienie siebie oraz rozpoznawanie i rozwigzywanie problemodw.

Uczen:

1. analizuje kwestie godnosci ludzkiej i przedstawia prawa, ktére mu przystuguja, oraz mechanizmy ich dochodzenia;

2. rozwija w sobie postawy obywatelskie;

3. ocenia wtasne decyzje i dziatania w zyciu spotecznym;

4. rozpoznaje przypadki famania praw cztowieka;

5. diagnozuje problemy spoteczno-polityczne na poziomie lokalnym, panstwowym, europejskim i globalnym oraz ocenia wybrane
rozwigzania tych probleméw i diagnozuje mozliwos$¢ wiasnego wptywu na ich rozwigzanie;



6. rozpoznaje rézne aspekty, takze prawne, problemoéw zycia codziennego i podaje mozliwe sposoby ich rozwigzania.

IV. Komunikowanie i wspodtdziatanie.

Uczen:

1. rozwija umiejetnos¢ dyskutowania - formutuje, uzasadnia i broni wtasne stanowisko na forum publicznym, szanujac odmienne
poglady;

2. wspotpracuje w grupie, z uwzglednieniem podziatu zadan oraz wartosci obowigzujacych w zyciu spotecznym”.
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